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Presencia del componente pedagogico en las fases de disefio, implementacion

y evaluacion del curriculum de Educacion Religiosa Escolar Catolica’

Dario Reyes

Resumen

En Chile, la Educacion Religiosa Escolar, al igual que otras dreas del saber, se ve
influenciada por el contexto en el cual se desarrolla. Segtin el Censo del 2002, la mayoria de
la poblacién chilena confiesa la religion catdlica, no obstante la Constitucion no considera a
Chile como un Estado confesional, se respeta la libertad religiosa y de cultos atribuyendo
igual valor juridico a todos los credos religiosos, indistintamente del nimero de creyentes
que posean.

El presente articulo da cuenta de lo realizado en un trabajo de investigacién sobre
programa de Educacion Religiosa Escolar Catdlica, los datos y antecedentes que se desean
obtener para el desarrollo de la evaluacion curricular emanan desde la perspectiva de los
actores vinculados con el drea y no necesariamente del curriculum prescrito. La
metodologia empleada es de caracter cualitativo con implementacion de diversas técnicas
de recogida de datos y analisis de la informaciéon. La investigacion se realizo
posiciondndose desde la investigacion evaluativa, como un proceso riguroso, controlado y
sistematico de recogida y analisis de informacion valida y fiable. El estudio toma como
referencia el modelo de evaluacion que proponen Stufflebeam, comtiinmente conocido por
las siglas CIPP, es decir, Contexto, Entrada (Input), Proceso y Producto.

La investigaciéon realizada tenia por objetivo general determinarla presencia del
componente pedagdgico en las fases de disefio, implementacion y evaluacidon del
curriculum de Educacion Religiosa Escolar. Dicho ejercicio era necesario en un contexto en
que se cuestiona el lugar que tiene la Educacion Religiosa Escolar en el curriculum nacional
chileno y la carencia del nivel curricular con el que se aborda la asignatura.

Sabiendo que los hallazgos no son generalizables, sino que se cifien al contexto, destacan a
modo de conclusion el hecho que la Religion Catolica no tiene el control absoluto de lo
religioso, sino que se ve inmerso en la pluralidad, por ende, la Educacion Religiosa Escolar
Catolica debe responder a los desafios que se presentan, fortalecer el aspecto pedagdgico
de los programa y trascender al hecho de desarrollar curriculos programados desde la
institucionalidad.

Palabras claves: Educacion Religiosa, evaluacion curricular, investigacion, CIPP.

" dreyes@magisteredu.ucsc.cl. Articulo sacado de la tesis presentada a la Facultad de Educacién
de la Universidad Catolica de la Santisima Concepcién para obtener el grado académico
Magister en Ciencias de la Educacién, mencién Evaluacion Curricular.




Presence of the pedagogical component in the phases of design,
implementation and evaluation of the curriculum of School Catholic

Religious Education

Dario Reyes

Abstract

School Religious Education in Chile, like other areas of knowledge, is influenced by the
context in which it develops. According to the 2002 Census, the majority of the Chilean
population confesses the Catholic religion, notwithstanding the Constitution does not
consider Chile as a confessional State, religious and worship freedom are respected,
attributing equal legal value to all religious creeds, regardless of the number of
believers they have.

This article gives an account of what it was done in a research project about the School
Catholic Religious Education program. The data and background that are desired to
obtain for the development of the curricular evaluation emanate from the perspective
of the actors related to the area and not necessarily from the prescribed curriculum.
The methodology used has a qualitative nature and it also counts with the
implementation of diverse techniques of data collection and information analysis. The
research was conducted from the evaluative research, as a rigorous, controlled and
systematic process of collecting and analyzing valid and reliable information. The
study takes as a reference the evaluation model proposed by Stufflebeam, commonly
known for the acronym CIPP, that is, Context, Input, Process and Product.

The general objective of the research was to determine the presence of the pedagogical
component in the design, implementation and evaluation phases of the School
Religious Education curriculum. This exercise was necessary in a context where the
place of School Religious Education in the Chilean national curriculum and the lack of
the curricular level with which the subject is addressed are questioned.

Knowing that the findings are not generalizable, but limited to the context, they
highlight as a conclusion the fact that the Catholic Religion does not have absolute
control of the religious, but is immersed in plurality; therefore, School Catholic
Religious Education must respond to the challenges that arise, strengthen the
pedagogical aspect of the programs, and transcend to the fact of developing curricula
programmed from the institutionality.

Keywords:  Religious education, curricular evaluation, research, CIPP.




Presencia del componente pedagdgico en las fases de disefio,
implementacion y evaluacion del curriculum de Educacién

Religiosa Escolar Catdlica

Dario Reyes

1) PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Antecedentes del problema

En los ultimos afos, la evaluaciéon se ha convertido en un insumo
imprescindible para iniciar procesos de mejoramiento de la calidad
educativa. La literatura especializada sefala que la evaluacion curricular es
un proceso amplio que incluye todo lo que tiene que ver con el sistema
académico, administrativo, infraestructura, entre otros elementos (Pérez
Juste, 2006). En la evaluacidon curricular se aborda todo lo que esta
concebido, disenado y ejecutado; incluido el proceso de evaluacion
curricular en si mismo.

El interés por la evaluacion curricular ha aumentado como
consecuencia de nuevas ideas que cobran fuerza en el discurso pedagogico
actual, tales como la mayor autonomia y responsabilidad social de las
instituciones; la preocupacién por buscar mayor coherencia y eficacia en el
funcionamiento y resultados; el desarrollo profesional del profesorado, etc.
(Brovelli, 2001).

Esta evolucion y esta expansion han implicado importantes
transformaciones en la concepcion y en la practica de la evaluacidon. En
primer lugar, habria que hablar de cambios conceptuales, entre los que el
ejemplo paradigmatico es la sustitucion de nociones monoliticas por otras

pluralistas, y el abandono de la idea de una evaluacion libre de valores. En




segundo lugar, podemos referirnos a cambios metodologicos,
caracterizados por la creciente tendencia a la integraciéon de métodos
cuantitativos y cualitativos. En tercer lugar, deben mencionarse los cambios
en la utilizaciéon de la evaluacién, con mayor énfasis en la concepcion
iluminativa en vista a la toma de decisiones, que en la instrumental y la
insistencia en el cardcter politico de aquélla. En cuarto y ultimo lugar,
pueden sefialarse algunos cambios estructurales, caracterizados por una
creciente inclusion de la evaluacion entre los mecanismos de gestion de los
sistemas educativos, una ampliacion de sus ambitos de cobertura y una
mayor interdisciplinariedad (House, 1993, citado por Tiana, 1995).

En el contexto Latinoamericano, Chile ha sido pionero en la
creacion y consolidacion de un sistema de evaluacion de logros de
aprendizaje. A través de una serie de evaluaciones a lo largo de los afios, ha
sido posible determinar los logros de aprendizaje de los estudiantes
chilenos y relacionarlos con el contexto escolar y social en el que se
producen, de manera de contribuir con informacion para orientar la toma
decisiones de politica educativa.

El Consejo Asesor Presidencial para la Calidad de la Educacion
(2006), habiendo entendido que evaluar el curriculum y las instituciones
educativas es comenzar a mejorarlas y que la evaluacién es un insumo
imprescindible para iniciar procesos de mejoramiento de la calidad
educativa, recomendd establecer ciclos regulares de revision y
actualizacion, sobre la base de los objetivos perseguidos, la informacion
sobre la implementacion curricular y los resultados de aprendizaje de los
estudiantes. Para lograr este objetivo se desarrollaron instrumentos de
evaluacion que consisten en pruebas y cuestionarios de contexto. Las
pruebas evaltian el logro de los Objetivos Fundamentales y Contenidos

Minimos Obligatorios (OF - CMO) del Marco Curricular vigente en




diferentes sectores de aprendizaje. En su mayoria, se aplican anualmente a
nivel nacional, y son de cardcter censal.

Sin embargo, pese a que en las dos ultimas décadas se ha
producido un rdpido desarrollo e implementacion de la evaluacion a nivel
internacional y nacional, dichos conocimientos sobre la naturaleza y el
propdsito de la evaluacion curricular no se han aplicado a todas las aéreas
del curriculum. Un ejemplo de ello es la Educaciéon Religiosa Escolar. Son
escasos los estudios respecto al tema. Historicamente, ha habido valoracion
teologica cristiana de los programas de Educacion Religiosa Escolar, pero
existe una falta de evaluacién pedagogica sistematica de dicha area. La
historia de la Educacion Religiosa Escolar indica que la evaluaciéon
sistematica ha jugado un pequefio papel en los procesos de toma de
decisiones dirigidas a la mejora del plan de estudios, especialmente en el
contexto de las escuelas no confesionales, donde la evaluacion ha tendido a
concentrarse en demostrar la eficacia de un enfoque curricular particular,
en lugar de buscar informacion sobre la que basar las decisiones de mejora,
segun lo sefiala Bezzina (1995) en una investigacion realizada por la
didcesis de Parramatta, Australia.

Chile incorpor6 en el plan de asignaturas escolares el Sector de
Aprendizaje Religion con la promulgacion del Decreto N°? 924/1983 por el
MINEDUC. Debido a esta normativa la Iglesia Catdlica, como las otras
religiones autorizadas por el MINEDUC, necesitaron desarrollar planes y
programas que respondieran a la demanda educacional. La Conferencia
Episcopal Chilena publico el Programa de Religion Catdlica en el afio 2005.

A pesar de que esta asignatura se imparte desde hace unos treinta
afos la Educacion Religiosa Escolar no ha tenido el desarrollo que se
esperaba. Debido al marcado cardcter confesional de los objetivos y
contenidos del programa de Educacion Religiosa Escolar Catdlica no se ha

avanzado mucho en el aporte de la formacion religiosa y espiritual de los




estudiantes, independientemente de su credo o postura frente a la
trascendencia divina (Gonzdlez y otros, 2012). Mas bien se ha orientado,
curricularmente, a la conceptualizacion de la doctrina cristiana catdlica.
Esto ha hecho que la clase de Educacion Religiosa Escolar Catolica o
Religion sea resistida mas por su confesionalidad que por su aporte
pedagogico y cultural al sentido de la vida y la finitud humana
(Bezzina,1996).

Los conocimientos planteados por el Programa de Religion Catolica
estan distantes de lo que los estudiantes les preocupan en la contingencia y
dia a dia. Aun cuando se distingue la clase de Religion de la accion
catequizadora de la Iglesia Catdlica (Directorio General para la
Catequesis, 1998), pareciera que cumplir el programa lleva, se quiera o no,
realizar una especie de catequesis en cada aula.

Se hace imperante la necesidad de elevar el nivel curricular de la
asignatura, con el fin que los profesores empleen y asimilen
funcionalmente las normas fundamentales del proceso de ensefianza —
aprendizaje y asi al aplicarlas de manera eficiente puedan alcanzar los
objetivos planteados. Al lograr esto, se podra hacer con mayor claridad la
distincion entre Educacion Religiosa Escolar y otras acciones
evangelizadoras. En los afos de vigencia del programa de Educacién
Religiosa Escolar Catolica en Chile son escasos los esfuerzos por parte de la
Iglesia y del Ministerio de Educacion la evaluacion, modificacion o
actualizacion de dicho programa. Por ende, la necesidad de una
evaluacion en esta area es lograr la toma de decisiones informadas y la
mejora continua del programa para ayudar tanto al profesor en la
ensenanza y al alumno en el aprendizaje.

En consonancia con lo anterior, surge como objetivo de
investigacion el determinar, por medio de un proceso de evaluacion

curricular, la presencia del componente pedagdgico en las fases de diseno,




implementacion y evaluacion del curriculum de Educacion Religiosa
Escolar.

2) MARCO TEORICO

2.1. EDUCACION RELIGOSA ESCOLAR

2.1.1 Contexto global de la Educacion Religiosa Escolar

Al realizar una aproximacion general de las multiples culturas que se han
desarrollado a través de la historia de la humanidad, se puede distinguir la
presencia de un elemento indudable que es el &mbito de la religion. De este
modo, el hombre tiene en su ser una continua busqueda de sentido, que
siempre se remiten a un ser superior, un Dios, un creador. Se puede llamar
al hombre un ser religioso (CEC, 2005).

De la premisa declarada anteriormente emerge la necesidad de una
Educacion Religiosa Escolar. Para la Iglesia Catolica la Educacion Religiosa
Escolar es un servicio que presta a la sociedad en cooperacion con el Estado
y la escuela. La formacion integral del hombre como finalidad de la
educacién, incluye el desarrollo de todas las facultades humanas del
educando, su preparacién para la vida profesional, la formacion de su
sentido ético y social, su apertura a la trascendencia y la expresion religiosa

(Pablo VI, 1967).

2.1.2. Elementos sobre la Educacion Religiosa Escolar en la historia

educativa de América Latina.

La historia muestra que la educacion religiosa en América Latina se divide

en dos momentos, antes y después del descubrimiento de América en 1492




(Lara, 2005, Citado en “Caracteristicas de la Educacion Religiosa Escolar
(ERE) en las instituciones educativas de la ciudad de Ibagué”, 2015).

Para Villareal (2011), los espafioles que llegaron a territorios
latinoamericanos, trajeron consigo su religion y creencias y poco a poco la
fueron ensefando e institucionalizando en los pobladores indigenas, la
educacién religiosa nace entonces con el fin de impartir este tipo de
conocimientos y asi tener un dominio sobre estos pobladores.

En general, en América Latina la Educacion Religiosa Escolar en la
escuela publica es promovida y regulada por el Estado, y siempre ha tenido
presencia en el curriculum; sin embargo “en algunos paises, la ley no tiene
establecida la posibilidad de la Educacién Religiosa en escuelas y colegios;
incluso hay paises con prohibicidon constitucional. A este grupo pertenecen:

Cuba, El Salvador, Puerto Rico y Uruguay” (Villarreal, 2011. P.13).

2.1.3. Educacion Religiosa Escolar en el Contexto Nacional

La Educacién Religiosa Escolar de confesion catdlica en Chile, ha estado
presente desde sus inicios y conforme a los nuevos paradigmas, a los
cambios politicos, culturales, sociales y educacionales esta ha ido
evolucionando en torno a sus objetivos, condiciones, enfoques pedagogicos
y, por ende, en torno a las nuevas exigencias que estos cambios implican a
los agentes del area.

La Ensefianza Religiosa Escolar hasta mediados del siglo pasado,
poseia una acentuacion catequética, incluso era considerada como una
Catequesis Escolar, lo cual suponia que sus destinatarios eran personas
creyentes que requerian madurar en su fe mediante una educacién
ordenada y progresiva (Diaz, 2008). Situacion que retrospectivamente

resulta ser comprensible en una nacion que se fundamentaba en los




principios de la Iglesia Catdlica, confesion que es adoptada como la oficial
del Estado hasta 1925 cuando se produce la separacion Iglesia y Estado.
Ante ese panorama, sumado a una devaluacién en general del tema
religioso (Diaz, 2006), la ensefianza religiosa en la escuela presenta varios
desafios que seran plasmados en una nueva concepcion de la asignatura
materializada en el afio 2005 en los nuevos Planes y Programas: la
Educacion Religiosa Escolar Catolica, EREC, (CECH, 2005). La EREC asume
que al ser educacion y no solo ensefianza, no debe apelar tinicamente a la
capacidad intelectual del alumno, sino también a sus capacidades afectivas
y operativas; al ser religiosa, se destaca su fin de formar la religiosidad de
la persona, esa experiencia comtn del hombre hacia lo trascendente; al ser
escolar se diferencia de la experiencia formativa de la catequesis y se
presenta como una disciplina escolar en didlogo con las demds, por ende,
tiene las mismas exigencias tanto de sistematicidad como de rigor
académico y profundidad, que las otras disciplinas o asignaturas escolares.
Y, al ser catolica, aparece como una propuesta especifica de la Iglesia

Catolica de manera explicita (Diaz, 2006; Diaz 2008; CECH, 2005).

2.1.3.1. Normativas asociadas a la clase de Educacion Religiosa Escolar

En el contexto chileno, la Educacion Religiosa Escolar esta considerada
como una asignatura dentro del curriculum nacional. El derecho a impartir
ensefanza religiosa esta asegurado por el Decreto N°® 924, que en el sistema
escolar reglamenta cinco aspectos sobre la Educacion Religiosa Escolar en
relacién especifica al horario de clase, la definiciéon de los planes y
programas de estudio, el derecho de los padres, la formacién e idoneidad
de los profesores y la evaluacion de los alumnos (MINEDUC, 1983).

En cuanto a los Planes y Programas de Religion, el articulo 18 de la

Ley Organica Constitucional de Ensefanza establece que corresponde




formular las propuestas curriculares de todos los sectores de aprendizaje en
términos de objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios
(MINEDUC, 1990). Segun el articulo 7° del Decreto N° 924, es
responsabilidad del Ministerio de Educacion revisar, formular consultas,
aprobar o rechazar los programas de estudios presentados oficialmente por

la Autoridad Religiosa correspondiente de los distintos credos religiosos.

2.1.4. Orientaciones sobre Educacion Religiosa Escolar en el Magisterio

de la Iglesia Universal y Nacional

El documento Gravissimum Educationis del Concilio Vaticano II considera
que la educacion busca en los estudiantes desarrollar armdnicamente sus
condiciones fisicas, morales e intelectuales. Asimismo, sefiala que los
estudiantes “tienen derecho a que se les estimule a apreciar con recta
conciencia los valores morales y a aceptarlos con adhesion personal y
también a que se les estimule a conocer y amar mas a Dios” (Concilio
Vaticano II, 1965, p. 445).

En 1977 la Congregacion para la Educacion Catdlica dio a conocer el
documento La Escuela Catélica. En la seccion referida a la Educacion
Religiosa Escolar, se indica que la educacion es la que permite hacer la
doble sintesis entre fe y cultura, y fe y vida. El documento indica
también que la Educacion Religiosa Escolar debe ser impartida de manera
explicita y sistematica.

En 1997, en el Directorio General para la Catequesis, de la
Congregacion para el Clero, se indica que la Educacién Religiosa Escolar es
una forma del ministerio de la Palabra, distinta de la catequesis, por ello
tiene como finalidad hacer presente el Evangelio en el proceso personal de

asimilacion sistemadtica y critica de la cultura en el estudiante. Por lo tanto,




busca depositar el fermento dinamizador del Evangelio en el proceso
escolar.

El contenido central de la educacién religiosa es el mensaje y
acontecimiento cristiano en didlogo interdisciplinario. Desde alli el
estudiante podra comprender cémo se concibe el mundo y el sentido de la
historia, el fundamento de los valores éticos y la funcién de las religiones
en la cultura, el destino del ser humano y su relacién con la naturaleza

(Congregacion para el Clero, 1997).

2.1.5. Elemento Pedagdgico en Educacion Religiosa Escolar

Los programas de educacion en el trabajo docente deben abordarse a partir
de la evaluacion de los procesos educativos que tienen lugar dentro del
saldn de clases, que incluye la intervencion de précticas pedagdgicas. Estas
practicas del profesor, no solo se limitan a la ensefianza, sino que con los
saberes disciplinares que maneja y con la implementacién del proceso
educativo actuaran como referente en la consolidacion de la propia
identidad de cada estudiante.

El profesor como profesional de la educacion no se limita so6lo a
comunicar de forma sistematica en la escuela una serie de conocimientos
disciplinares, sino también es educador, formador de hombres. Su tarea
rebasa ampliamente la del simple docente, pero no la excluye. Por esto
requiere, como ella y mdas que ella, una adecuada preparacion profesional.
Esta es el cimiento indispensable sin el cual serfa ilusorio intentar cualquier
labor educativa. Ante esto, el docente estd en la obligacion de actualizar sus
conocimientos y desarrollar de forma constante habilidades y actitudes que
le permitan responder efectivamente a los retos que le presentan sus
estudiantes. El maestro de educacion religiosa debe saber qué ensefar,

cuando ensenar y como ensefiar. De esta forma, el profesor debe tener su




propio esquema bien interiorizado de conocimientos, pero tener un
esquema supone haber reflexionado sobre las verdades fundamentales de
la ensefanza cristiana en clave pedagogica de la religion. Asimismo,
reclama una evaluacién continua de enfoques y estilos de ensehanza —
aprendizaje, es decir, debe manejar aspectos propios del curriculum como
lo es una adecuada planificaciéon de los contenidos que va a impartir,
ademas de la pertinencia de las formas u opciones que seleccionara para
transponer esos contenidos a sus alumnos y las estrategias de evaluacion
mas adecuadas para evidenciar el logro de los aprendizaje (Gonzalez y

otros, 2012).

2.2. EVALUACION CURRICULAR

Una de las dificultades actuales es la de concentrarse
exclusivamente en el curriculum oficial, ya que una vez prescrito los
responsables del mismo olvidan la funcion de motivar, controlar,
supervisar y evaluar el proceso de implementacion -curricular.
Especialmente cuando este mismo proceso sirve para actualizar el
curriculum. Es preciso considerar, en este contexto, el protagonismo del
profesor como investigador de su propio quehacer pedagogico. La
constante evaluacion y resolucién de problemas por parte de los docentes
despliega en ellos una capacidad de desarrollo profesional, debido a que
son ellos los que deben "descubrir e investigar los problemas relacionados
con la practica escolar y la suya propia, de evaluar la oferta del momento
en relacion con el contexto y de proponer, implementar y evaluar posibles
soluciones con los recursos disponibles” (McCormick y James, 1996. P.
54). Para dar cumplimiento a esto es necesario conocer la naturaleza
curricular del programa que imparten y conocer conceptos propios de

Evaluacion Curricular.




2.2.1. Conceptualizacion de Evaluacion Curricular

En las dos ultimas décadas se ha producido un enorme avance de la
reflexién tedrica de los programas aplicados en el campo de la evaluacion,
sobre todo, en el ambito de la evaluacion externa y estandarizada. Existe un
amplio consenso en todos los paises en que la evaluacion sistematica y
correctamente orientada constituye una de las estrategias principales para
la mejora de la calidad de la educacién. Esta evolucion y esta expansion
han implicado importantes transformaciones en la concepcién y en la
practica de la evaluacion.

De la multiplicidad de nociones se destacan las siguientes:

J De la Orden (1985) concibe la evaluacion de programa como:

(...) el proceso sistematico de recogida y analisis de informacién fiable y
valida para tomar decisiones sobre un programa educativo”. A la vez, este
mismo autor sefiala que “la evaluacién es un proceso sistematico de
recogida, analisis e interpretacion de informacién relevante y fiable para
describir un programa educativo o una faceta significativa del mismo, y
formular un juicio sobre su adecuacién a un criterio o patréon que
represente un valor aceptado, como base para la toma de decisiones sobre
el programa o faceta programatica (De la Orden, 2000. P. 383).

J Juste (2006), concibe la evaluacion de programas como:

(...) el proceso sistematico, disefiado intencional y técnicamente, de
recogida de informacion rigurosa — valiosa, valida y viable — orientado a
valorar la calidad y los logros de un programa como base para la toma de
decisiones de mejora tanto del programa como del personal implicado, y
de modo indirecto, del cuerpo social en el que se encuentra inmerso.

e DPor su parte Aguilar y Ander-Egg (1992) plantean que la
evaluacion es:

(...) una forma de investigacion social aplicada, sistematica, planificada y
dirigida; encaminada a identificar, obtener y proporcionar de manera
valida y fiable, datos e informacidn suficiente y relevante en que apoyar un
juicio acerca del mérito y del valor de los diferentes componentes de un
programa (tanto en la fase de diagnostico, programacion o ejecucion) o de
un conjunto de actividades especificas que se realizan, se han realizado o
se realizaran, con el propdsito de producir efectos o resultados concretos;
comprobando la extension y el grado en que dichos logros se han dado, de




forma tal que sirva de base o guia para una toma de decisiones racional e
inteligente entre cursos de accion o para solucionar problemas y promover
el conocimiento y comprensiéon de los factores asociados al éxito o fracaso
de sus resultados (p.18).

e Segun Garcia Llamas (1195) la evaluacion es “el proceso de
identificacion, recoleccion y tratamientos de datos para obtener una

informacion que justifique una determinada decision”.

Se pueden inferir cuatro componentes de la evaluacién, a partir de los
conceptos dados anteriormente: obtencion de informacidén, elaboracion de
juicios, toma de decisiones y orientada a la mejora. En términos generales
se puede decir que la evaluacidén es un proceso sistematico y riguroso de
obtencion de informacién, que una vez analizada e interpretada, permite
juicios o valoraciones que orienten orientan la toma de decisiones para la
mejora de cualquiera de los componentes del programa educativo en el

contexto en que éste tiene lugar.




2.2.2. Principales modelos y disefos de evaluacion

Figura 2. Enfoques de Evaluacion Curricular
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. informacion y juicios de valor de
usoy al Informacién ) .
f . los usuarios del programa. Scriven
consumidor/us | parausuarios. }
R -Evaluar las necesidades y
uario requerimientos de los usuarios.
-Participacion de todos los
implicados en el programa.
-Analisis de la base logica,
.. antecedentes, proceso y
Conocimiento
Respondente resultados del programa. Stake
del personal. 5 . . .
-Enfasis en la triangulacién de
datos por diferentes fuentes.
-Modelo flexible y poco
sistematico.
-Se concreta en una evaluacién
inicial, evaluacion procesual y
- Evaluacion evaluacion sumativa.
de distintos -Complementa propdsitos de
Modelo de P prop
, elementos y de mejora del programa con la ,
Pérez Juste . - L Pérez Juste
diversas evaluacion de su eficacia.
fuentes. -Concreta técnicas tanto
cualitativas como cuantitativas
de evaluacién.

Fuente: Garcia Llamas 1995.




3) MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma de la investigacion

La investigacion se aborda desde el paradigma cualitativo interpretativo
con el proposito de tener una mirada de la realidad educativa desde la
observacion directa de los actores, apuntando a la comprensién de los
significados que tienen los eventos sociales y los fenomenos culturales,
para las personas, en el contexto en que tales hechos se producen (Araneda,
Parada y Vasquez, 2008; Pérez Serrano, 1998). Este mismo aspecto guarda
una complejidad para la investigacion a desarrollar, pues los datos y
antecedentes que se desean obtener para el desarrollo de la evaluacion
curricular del programa de Educacién Religiosa Escolar Catolica emanan
desde la perspectiva de los actores vinculados con el 4rea y no

necesariamente del curriculum prescrito.

3.2 Diseno de la investigacion

En atencion a los objetivos que animan la presente investigacion, el disefio
corresponde, a modo general, a un estudio de caso y, de manera particular,
a un estudio instrumental de caso desde el modelo evaluativo CIPP
propuesto por Stufflebeam.

Stake (1999), plantea que el estudio de casos busca la
particularizacion de su objeto y no la generalizacion de los resultados, pues
no se persigue ver en qué se diferencia de los otros, sino ver qué es y qué
hace. Para este autor es posible distinguir tres modalidades de tipos de
estudios de casos: el intrinseco, el instrumental y el colectivo.

La presente investigacion se emprende desde el estudio de caso de

tipo instrumental, que segun Stake (1999) se distingue porque se define en




razon del interés por conocer y comprender un problema mas amplio a
través del conocimiento de un caso particular. El caso es la via para la
comprension de algo que estd mas alld de él mismo, para iluminar un
problema o unas condiciones que afectan no sdlo al caso seleccionado sino
también a otros. En otras palabras, el caso en particular se analiza para
obtener mayor comprension sobre una tematica o refinar una teoria, en este
sentido el caso juega un papel secundario puesto que la finalidad no radica

en la comprension del caso en si mismos.

3.2.1. El programa de Educacion Religiosa Escolar Catodlica desde el

modelo CIPP

Esta investigacion se realiza posiciondndose desde la investigacion
evaluativa, como un proceso riguroso, controlado y sistematico de recogida
y analisis de informacion valida y fiable. El estudio toma como referencia el
modelo de evaluacion que proponen Stufflebeam y Shinkfield,
comunmente conocido por las siglas CIPP, es decir, Contexto, Entrada
(Input), Proceso y Producto.

De acuerdo con este modelo, el propdsito mas importante de una
evaluacion no es demostrar, sino perfeccionar. Por tanto, la evaluacion es
un instrumento para ayudar a que los programas sean mejores para la
gente a la que van destinados. Stufflebeam y Shinkfield, (1987) consideran

que:

(...) la evaluacion es el proceso dirigido a identificar, obtener y
proporcionar informacion util y descriptiva, con el fin de servir de guia a la
hora de tomar las decisiones, solucionar los problemas de responsabilidad
y promover la comprension de los fendmenos implicados (Stufflebeam y
Shinkfield, 1987, p. 183).

Las diferentes etapas de la evaluacion se detallan a continuacion:




1. Evaluacion del contexto. Consiste en identificar las virtudes y
deficiencias del programa y proporcionar una guia para su
perfeccionamiento.

2. Evaluacién de entrada. Esta fase es utilizada para la identificacion
y planificaciéon de los recursos, materiales y estrategias elaboradas
para alcanzar los objetivos planteados.

3. Evaluacion del proceso. Implica una valoracion de las actividades
y aspectos del proceso de implantacion del programa. Es una
comprobacion continua de la realizacion de un plan, evaluando
tanto las actividades del programa como al personal implicado en la
intervencion.

4. Evaluacion del producto. Consiste en valorar, interpretar y juzgar
los logros de un programa, es decir, si se han satisfecho las
necesidades previamente detectadas y cudles han sido sus efectos,

tanto positivos como negativos.

3.3. Escenario de la investigacion

En las investigaciones cualitativas la recogida de la informacion se realiza a
partir de disefios muéstrales, puesto que en la mayoria de ocasiones seria
imposible recabar informacién de todo el universo poblacional objeto de
estudio. En investigacidn cualitativa se trabaja normalmente con muestreos
no probabilisticos. No todos los sujetos tienen la misma probabilidad de
formar parte de la muestra (Pérez Serrano, 1998). En el presente estudio, el

escenario de investigacion es la comuna de Penco.




3.3.1. Tipo de Muestreo

Intencional o de conveniencia: Se escogen las unidades a entrevistar
siguiendo criterios de conveniencia del investigador o de los objetivos de la
investigacion (riqueza de informacion en el caso, posiciéon que ocupa en

relacion al fendmeno estudiado, etc.)




3.3.2. Muestra y Estrategias de Recogida de Informacion

Matriz 16gica general

Objetivo general: Determinar, por medio de un proceso de evaluacién curricular, la

presencia del componente pedagdgico en las fases de disefio, implementacion y evaluacion
del curriculum de Educacién Religiosa Escolar

Objetivos especificos

Estrategias de
recoleccion de datos de
investigacion

Descripcion y fundamentacion
sintética

Objetivo especifico 1:
Develar la presencia
del componente
pedagdgico en la fase
de disefio del
curriculum de
educacion religiosa
escolar catolica.

ENTREVISTA SEMI-
ESTRUCTURADA

En la presente investigacion se aplicaron
las entrevistas semi-estructuradas a dos
expertos a nivel nacional en el area de
Educacion Religiosa Escolar Catolica.
Las entrevistas se realizaron en forma
presencial, esto quedo sujeto a la
disposicion de tiempo de los agentes
informantes.

Objetivo especifico 2:
Identificar las
articulaciones y
desarticulaciones del
componente
pedagogico en las fases
de implementacién y
evaluacion del
curriculum de
educacidn religiosa
escolar desde la
perspectiva de los
profesores.

ENTREVISTA SEMI-
ESTRUCTURADA

En la presente investigacion se aplicaron
las entrevistas semi-estructuradas a
cuatro profesores de Educacion Religiosa
Escolar Catdlica que se desempefian en
la comuna de Penco.

La aplicaciéon de la entrevista se realizo
en el mismo establecimiento en que
trabajan en un lugar adecuado para la
privacidad y concentracién.

La eleccién de este instrumento obedece
a que se obtiene la informacién en forma
directa y se puede ir intencionando las
preguntas de acuerdo a las respuestas
que se dan.

Objetivo especifico 3:
Proponer un conjunto
de lineas de acciéon
para favorecer la
adecuada articulacion
entre el componente
teoldgico y pedagdgico
en las distintas fases
del curriculum de
educacidn religiosa

escolar.

GRUPO FOCAL

En este estudio el grupo focal se realizd
con diferentes agentes vinculados al area
de Educacion Religiosa Escolar Catolica.
Un representante del Arzobispado de la

Santisima Concepcién (Arzobispo o el
Vicario para la educacién) como agente

de la Iglesia Catdlica, cuatro
representantes de los profesores de
Educacién Religiosa Escolar Catélica de
la comuna de Penco, cinco estudiantes
de ensefnianza media de la comuna de
Penco, un directivo de un
establecimiento de ensefianza media de
la comuna de Penco, y dos apoderados
de la comuna de Penco.

Fuente: propia del investigador.




3.4. Etapas para el analisis de la informacion

Las etapas del analisis de contendido que considera esta investigacion son:
a. Determinacion del objeto o tema de andlisis: El objeto de
andlisis es el componente pedagdgico de la Educacion Religiosa
Escolar Catdlica que se plasma por medio de la entrevista y del
focus group en los diversos agentes considerados en este estudio.

b. Unidades de analisis: Siguiendo a Krippendorff (1990), se
utilizé como unidad de andlisis la “unidad de registro” definida
como portadora de la informacion dentro de las unidades de
muestreo y sirven de base para el andlisis.

En el caso de esta investigacion, se registraron aquellas unidades de
registros que informan respecto a las categorias y subcategorias
levantadas para determinar la presencia del componente
pedagdgico en el curriculum de Educacién Religiosa Escolar

c. Codigos de clasificacion y categorizacion: Codificacion y
categorizacion son, respectivamente, los aspectos fisico-
manipulativo y conceptual de una misma actividad, a las que,
indistintamente, suelen referirse algunos investigadores con una u
otra denominacién. Seguin Rodriguez. (1996), la categorizacion hace
posible clasificar conceptualmente las unidades que son cubiertas
por un mismo topico. Las categorias soportan un significado o tipo
de significado y pueden referirse a diversos elementos. La
codificacion, en cambio, es la operacion concreta por la que se
asigna a cada unidad un indicativo (c6digo) propio de la categoria
en la que se considera incluida. Los codigos, que representan a las
categorias, consisten, por tanto, en marcas que anadimos a las
unidades de datos, para indicar la categoria a que pertenecen. El

presente estudio abordd para la elaboracion de categorias el




proceso deductivo-inductivo, pues a partir del marco tedrico
referencial se levantaron categorias que informaron sobre el
componente pedagogico del curriculum de Educacién Religiosa
Escolar Catdlica, no obstante durante el desarrollo del analisis
emergieron nuevas categorias y subcategorias que daban cuenta del
objeto de andlisis. Tanto categorias y subcategorias previas y
emergentes fueron codificadas para un mejor tratamiento de la
informacion.

d. Sintesis y Agrupamiento: Para el proceso de “sintesis y
agrupamiento” de la informacion (Bardin, 1996) se elaboraron
“matrices”, las cuales alojaron las unidades de registro que
informan de las categorias y subcategorias consideradas en el
estudio.

e. Triangulacion de la informacidon: Araneda y otros (2008)
expresan que es el criterio de validez para un estudio de corte
cualitativo. Por su parte, Pérez Serrano (1998), sefiala que la
triangulacion metodolodgica, consiste en: La utilizacion del mismo
método en diferentes ocasiones o métodos diferentes sobre el

mismo objeto de estudio.

4) ANALISIS DE RESULTADOS

Para llevar a cabo el tratamiento eficaz de los datos obtenidos en los
entornos virtuales se empled el software QDAMiner, que es una
herramienta informatica que ayuda a sintetizar, ordenar y organizar la
informacion recogida para presentar los resultados de la investigacion. El
tratamiento informatico de los datos ayuda a hacerse una vision de

conjunto del objeto de estudio.




4.1. Categorias y subcategorias de analisis

Como se sefialo anteriormente, para la elaboracion de las categorias y
subcategorias se empled un proceso deductivo-inductivo, pues a partir del
marco tedrico referencial se levantaron categorias que informaron sobre el
componente pedagdgico del curriculum de Educacion Religiosa Escolar
Catdlica, no obstante durante el desarrollo del andlisis emergieron nuevas
categorias y subcategorias que daban cuenta del objeto de andlisis, por

ende era propicio considerarlas.

Figura 4. Categorias y subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Tratamiento de los contenidos

Rigurosidad Pedagdgica
Evidencia de los aprendizajes

Facilitadores del Curriculum

Valoracion positiva de la asignatura
Finalidad de la Ensenanza Formacién de la persona

Trabajo interdisciplinar

Seleccion de Contenidos Curriculum laico y no confesional

Contexto de los destinatarios

Concepto de Evaluacion curricular

Evaluacion Curricular
Necesidad de actualizacion

Rol docente

Perfil del f
erfil del profesor Rol Evangelizador




4.2. Analisis de la informacion

4.2.1. Andlisis 1

En virtud del primer objetivo especifico que es develar la presencia del
componente pedagdgico en la fase de disefio del curriculum de Educacion
Religiosa Escolar Catdlica. Los datos obtenidos, a partir de los
instrumentos, indican que la Conferencia Episcopal de Chile, organismo
responsable de la creacion del programa del area, ha dado primordial
atencion al rigor pedagodgico del curriculum religioso y para ello ha
trabajado rigurosamente con un equipo profesional multidisciplinario.
Dicho organismo y sus profesionales reconocen que sin una pedagogia
apropiada la clase de Educacién Religiosa Escolar Catdlica se puede
convertir en una mera leccion de catequesis.

En el dmbito de la escuela la Educacion Religiosa Escolar no debe
abandonar su esencial elemento educativo y pedagogico, y para ello debe
construir acuerdos en relacion con la metodologia de trabajo del area, con

el fin de darle el dinamismo y proyeccion social que le son propios.

4.2.2. Analisis 2

En respuesta al segundo objetivo especifico, que versa en identificar las
articulaciones y desarticulaciones del componente pedagdgico en las fases
de implementacién y evaluaciéon del curriculum de Educacion Religiosa
Escolar Catodlica, desde la perspectiva de los profesores, el andlisis da
cuenta que los profesores del drea atin no entienden la estructura y la 16gica
del Programa a nivel teologico y pedagogico.

Hay una clara desunién entre las apreciaciones de los actores del

quehacer educativo, lo que estd prescrito en los documentos institucionales




y lo que se realiza en la practica. Los documentos no dan cuenta de forma
explicita de los fundamentos pedagdgicos que los sustentan. En cuanto a
las practicas, se encontré que no hay diferencia entre clase de Educacion
Religiosa Escolar Catolica y la catequesis, distinciones que estan claramente
expresadas en el Directorio para la Catequesis y las declaraciones de la
Santa Sede sobre la Educacion Religiosa escolar.

Los profesores perciben que para sus estudiantes el area de
Educacion Religiosa Escolar es importante para una buena formacién
integral, aunque en general manifiestan una actitud de rechazo o
indiferencia hacia el area y sus actividades.

Se siguen desarrollando clases con contenidos dogmaticos, dados
por las autoridades eclesiales, sin mayores adaptaciones o interpretaciones
por parte de los docentes. Es decir mas que nada el cumplimiento de
objetivos concretos por sobre el andlisis y la identificacion de debilidades
que justifiquen una toma de decisiones adecuada y asertiva.

Los profesores siguen promoviendo y empleando programas
descontextualizados con metodologias tradicionales, que distan de las
caracteristicas de los estudiantes de hoy. Hay fortalezas, pero también
debilidades. La principal fortaleza, es que son conscientes de la gran
dificultad que conlleva desarrollar clases de Educacion Religiosa Escolar en
contextos tan plurales y diversos.

Los docentes entrevistados manifestaron que en los colegios no
confesionales es una clase que realmente no aporta mucho y con facilidad
se reemplaza por otras actividades. En virtud del segundo objetivo
especifico planteado es de aqui que surgen las dificultades, cuando a nivel
de la escuela, especialmente las no confesionales, no se respeta dicho
curriculum y se convierte la clase de Educacion Religiosa Escolar Catdlica
en un tiempo para actividades y ensefianzas que no tienen relacion alguna

con el curriculum oficial.




Por ultimo es necesario tener en cuenta que existen diversos niveles
de preparacion, conocimientos, experiencia e interés por parte de los
docentes en relacion con la Educacion Religiosa Escolar Catolica. Hay
docentes con preparacion, estudios, experiencia teoldgica e interés por la
educacion religiosa. Esto suele ser mas comun en los colegios particulares o
confesionales pertenecientes a comunidades religiosas. Mientras que otros,
asumen esta responsabilidad con menor experticia, conocimiento y escaso
interés. Igualmente estan quienes apenas se inician en este campo; y otros
docentes, que no son del drea, para quienes es mads una carga académica

que asumen disconformemente por necesidad del establecimiento.

4.2.3. Analisis 3

Finalmente, a tenor del tercer objetivo especifico que invita a proponer un
conjunto de lineas de accion para favorecer la adecuada articulacion entre
el componente teoldgico y pedagdgico en las distintas fases del curriculum
de Educacién Religiosa Escolar Catolica, el andlisis de la investigacion ha
dado como resultado que:

Es importante sefialar que, contrario a lo que se dice, la situacion
espiritual de los estudiantes no esta caracterizada por la indiferencia ante la
religion. El sentimiento religioso que ahora subsiste, no es propiamente
una vuelta a lo sagrado, ni siquiera a la restauracion de las formas
institucionales que se expresan en las iglesias, sino que mas bien es una
manifestacion no estructurada del sentido de trascendencia. Por lo anterior
es importante basar la propuesta curricular de Educacion Religiosa Escolar
Catdlica desde antecedentes culturales y sociales sobre cémo, los jévenes
de hoy se acercan y se manifiestan frente al hecho religioso. Es primordial
tener actitudes de no imposicion de un credo o profesion de fe especifico,

sino de apertura a la diferencia, acogida, y conocimiento profundo de todo




lo que rodea a los estudiantes del sistema educacional, de todo lo que es
significativo para ellos. Es fundamental mostrar la gama de posibilidades
para que los jovenes encuentren una razon y un sentido para asumir su
vida como proyecto y vivirla en la esperanza de la verdadera felicidad.

El rol pedagogico de los docentes de Educacion Religiosa Escolar
Catolica debe tener una mirada inclusiva, no exclusiva ni excluyente, una
mirada de amor y acogida, no una mirada impositiva y dominadora desde
las concepciones del mundo adulto. Desde aqui se hace necesario resaltar el
perfil que debe poseer el profesor del drea y el rol que juega dentro de las
instituciones educacionales.

Es pertinente integrar las nuevas tecnologias (TICS) en el disefio de
clases, a fin de hacerlas mads interesantes, dindmicas y creativas para que
refuercen el estudio de algunas temdticas, con el fin de ampliar la
experiencia humana, frente a la experiencia religiosa, que faciliten la
confrontacion cultural y la claridad y el fortalecimiento de los cimientos de
la verdad, de la vida y de la historia personal y universal.

De lo analizado en este apartado, surgen una serie de preguntas:
(Cudl es la preocupacion del Ministerio o del Arzobispado sobre la
preparacion del profesor?, jexisten cursos de perfeccionamiento para los
responsables de la EREC?, ;esta preparado el profesor para entregar el
programa de Educaciéon Religiosa Escolar Catdlica? Todos los responsables
de la Educacion Religiosa Escolar han de fortalecer los procesos
pedagogicos y a estar permanentemente informados, a fin de contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacién y a la formacion integral de sus
estudiantes. Por ello se hace necesario fortalecer procesos de reflexion
pedagdgica encaminados siempre a buscar alternativas y posibilidades de
mejoramiento en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Se propone un
trabajo interdisciplinar desde el area, con el fin de que entre en dialogo con

otras areas del saber. En esta misma direccion se aconseja que exista una




valoracién numérica, no conceptual como hasta ahora, en la clase de
Educacion Religiosa Escolar Catdlica y que ella refleje los esfuerzos de los

alumnos, con la misma exigencia que las demas asignaturas.

4.2.4. Andlisis 6

A continuacién se incorpora un grafico que sefiala el recuento de los
segmentos codificados por instrumento de acuerdo a las categorias y
subcategorias consideradas en la investigacion. El grafico no conlleva la
incorporacion de técnicas de analisis de la informacion correspondiente al
enfoque cuantitativo, solo pretende mostrar la presencia o ausencia de las

categorias y subcategorias consideradas en el estudio.
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5) CONCLUSIONES

5.1. Conclusiones

La investigacion realizada tenia por objetivo general determinar, por medio
de un proceso de evaluacion curricular, la presencia del componente
pedagdgico en las fases de disefio, implementacion y evaluacién del
curriculum de Educacién Religiosa Escolar. Dicha ejercicio de evaluacion
curricular era necesario en un contexto en que se cuestiona el
lugar que tiene la Educacion Religiosa Escolar en el curriculum
nacional chileno y por la carencia del nivel curricular con el que se aborda
la asignatura. Conforme a esto, y sabiendo que los hallazgos no son
generalizables, sino que se cifien al contexto en que se adquirio la
informacion, se puede llegar a las siguientes conclusiones conforme a los
objetivos que sustentan esta investigacion.

Referente al objetivo especifico uno que buscaba develar la
presencia del componente pedagogico en la fase de disefio del curriculum
de Educacion Religiosa Escolar Catdlica, se puede afirmar que la Educacion
Religiosa Escolar Catodlica es una actividad académica y profesional inserta
en el proceso de la evangelizacion de la Iglesia y que se relaciona con la
sociedad civil a través de las politicas educativas y el curriculum
educacional. En el contexto nacional chileno la Educacion Religiosa Escolar
Catolica esta inserta en el ambito educativo como disciplina escolar y por
ende, tiene establecido un campo disciplinar propio y un objetivo
curricular. En vista al objetivo planteado el curriculum de Educacién
Religiosa Escolar Catdlica cuenta, en su fase de disefio, con los principios
educativos y los elementos pedagogicos que hacen posible el proceso de
ensenanza-aprendizaje. En definitiva, la Educacion Religiosa Escolar

Catolica garantiza con su caracter pedagogico del contenido, validado por




su objeto de estudio, que los destinatarios del area puedan alcanzar, con la
razén, la verdad que se les ofrece.

En atencion al objetivo especifico dos, que planteaba identificar las
articulaciones y desarticulaciones del componente pedagogico en las fases
de implementacion y evaluacidon del curriculum de Educacion Religiosa
Escolar Catolica, desde la perspectiva de los profesores, las conclusiones
son variadas. La vivencia de la clase exige superar los limites del aula. Debe
por lo tanto, superar el estilo tradicional del cuaderno y las lecturas, que
son apoyo, pero no son la mejor estrategia para los estudiantes de hoy. Por
eso, no se puede pretender a una sola forma de educar y menos de
desarrollar el 4area de Educacion Religiosa Escolar en los establecimientos
educacionales. Ningun paradigma es el correcto, pero tampoco el erroéneo.
Se deben emplear diversas estrategias pedagogicas. Aunque las
instituciones educacionales y los responsables del area tengan la autonomia
para hacer los ajustes en sus planes de estudios dependiendo del contexto y
su propio proyecto institucional, a la hora de realizar la practica
pedagogica se sigue encontrando el modelo tradicionalista donde el
docente transmite los conocimientos que adquiriéd desde su formacion sin
tener en cuenta que las generaciones han ido evolucionando y requieren de
otros métodos y contenidos que contribuyan a la formaciéon de una
generacion mas actualizada.

En cuanto a la pertinencia del programa de Educacién Religiosa
Escolar Catdlica, los docentes sefialan que se identifica un componente
pedagdgico, pero que falta revisar algunos contenidos y ajustarlos a
situaciones del contexto. Para la mayoria de los estudiantes y docentes, la
clase debe ser replanteada y ajustada a los signos de los tiempos, pues
consideran que estd desactualizada con respecto a las necesidades que
demanda la evolucidon econdmica, politica, religiosa y tecnoldgica que se

vive. En este contexto, se puede afirmar que las caracteristicas pedagdgicas




de la Educacidon Religiosa Escolar Catdlica estan basada en dos tipos de
docentes, uno que se centra en los margenes de educaciéon y ensefianza,
pero su preocupacién central es la trasmision de las verdades de la fe
contenidos en los catecismos, en otras palabras traslada la iglesia a la
escuela. Este profesor realiza una catequesis en vez de una clase. El otro
docente se posiciona desde la triada pedagogica (Curriculum, Didactica y
Evaluacién), va mas alla de ser transmisor de contenidos. Para este
profesor su preocupacion estd en la formacion de la dimension religiosa de
su estudiante.

Finalmente, atendiendo a los planteamientos del objetivo especifico
tres que instaba a proponer un conjunto de lineas de accion para favorecer
la adecuada articulacion entre el componente teoldgico y pedagogico en las
distintas fases del curriculum de Educacion Religiosa Escolar Catolica se
concluye que, los estudiantes perciben que los elementos del programa no
tienen significado, ni repercusion en su vida cotidiana. Saben que pueden
vivir en un pluralismo religioso y cultural, sin entender sus implicaciones.
Ante esto, una primera propuesta es que se hace necesario una nueva
propuesta pedagodgica de Educacion Religiosa Escolar Catdlica que diserie,
brinde y fortalezca diversos espacios, momentos y experiencias educativas,
con nuevos espacios y ambientes en donde se facilite la comprension y la
confrontacion del misterio de la vida, de su camino y del misterio de la
trascendencia.

Ademads, promover el pluralismo religioso en el aula, no sdlo en el
hecho de aceptar estudiantes que tengan un credo diferente, sino identificar
en cada una de las religiones y credos existentes, su esencia y ensefianzas
que puedan aportar para la formacion integral de los estudiantes.

Referente a los profesores, primeros responsables en la adecuada
articulacion de los componentes teoldgico y pedagdgico del area, se

propone a las Autoridades y/o Instituciones educativas responsables del




curriculum de Educacion Religiosa Escolar Catdlica, que revaloricen la
importancia del docente del drea e insistir en su idoneidad y preparacion
disciplinar propia, tanto teoldgica como pedagogica, a fin de dar cuenta de
la doble dimensién que debe tener un profesor de la asignatura, la de
Pastor y Maestro. En cuanto a la dimension de pastor, requiere un
conocimiento del mensaje que trasmite, sin adulterarlo, sabiendo que habla
en nombre de Cristo y de su Iglesia; pero, a la vez, este mismo mensaje
transmitirlo de manera adecuada segtn objetivos claros de ensefianza y un
tratamiento del contenido que permita la apropiacion de éste por parte de
sus estudiantes y, ademds, una evaluacion que favorezca a evidenciar el

logro real de los aprendizajes en el aula.
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