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Resumen

La presente investigacion aborda el hecho de que los esquemas pedagodgicos que el
profesor de religion egresado de la Universidad Catdlica de Temuco-Chile se propone,
pudieran surgir a partir de sus creencias y conocimientos que permean su reflexion
respecto al qué y como ensefiar y evaluar, ya que son estas creencias pedagogicas las
que poseen un rol que determinaria las estrategias evaluativas utilizadas en el contexto
de la Educacion Religiosa Escolar. El objetivo de la investigacion fue develar el rol que
poseen las creencias pedagogicas de los profesores de religion en relacién con las
estrategias de evaluacion que utilizan. Esta investigacion se realizé bajo el método
cualitativo, con un disefio de estudio de casos multiples, en donde la informacion fue
obtenida a través de la aplicacion de entrevistas semiestructuradas y el andlisis
documental de planificaciones de ensefianza para la asignatura de religion. A partir de
los resultados, se concluye que existe en los profesores de religion una vision
tradicional de la ensefianza, caracterizada por un énfasis valdrico, radicado en la
preocupacion por la formacion religiosa, terminando esto en una evaluaciéon que
responde a dicho énfasis y visidn, cuya concepcion de evaluacion se comprende como
posibilidad para confirmar el aprendizaje de los estudiantes, especialmente desde los
contenidos conceptuales ensefiados.
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Role of the pedagogical beliefs of religion teachers about evaluation

strategies

Efrain Saez - Joel Parra

Abstract

This research approaches the fact that the pedagogical schemes that the teacher of
religion graduated from the Catholic University of Temuco-Chile proposes, may arise
from their beliefs and knowledge that get attached their reflection regarding what and
how to teach and evaluate, so that these pedagogical beliefs have a role that would
determine the evaluative strategies used in the context of School Religious Education.
The objective of the research was to reveal the role of the pedagogical beliefs of
teachers of Religion in relation to the evaluation strategies they use. This research was
carried out through the qualitative method, with a multiple case study design, where
the information was obtained through the implementation of semi-structured
interviews and the documentary analysis of the Religion subject planning. From the
results, it is concluded that religious teachers have a traditional view of teaching,
characterized by a value emphasis, based on the concern for religious formation,
ending this in an evaluation that responds to the mentioned emphasis and vision, that
conception of evaluation is understood as a possibility to confirm the learning of
students, especially from the conceptual contents taught.
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Introduccion

La educacion religiosa escolar, respondiendo a la dimension ética, cultural
y social del ser humano, se sittia en el curriculum escolar chileno como una
asignatura que completa la acciéon educadora de la institucién escolar, al
considerar en el proceso formativo de la persona su dimension
trascendente, espiritual y moral, permitiendo el descubrimiento de para la
existencia, en la busqueda y profundizacién de las grandes preguntas
filosdficas y vivenciales (CECH, 2005). En su finalidad especifica, despierta
y replantea los interrogantes sobre Dios, sobre la interpretacion del mundo,
sobre el significado y valor de la vida y sobre las normas del valor humano,
y posibilita una respuesta que nace de la fe (Salas, 1993). En este marco, se
propuso el foco de esta investigacion, en cuanto al rol de las creencias
pedagogicas de los profesores de religion egresados de la Universidad
Catolica de Temuco sobre las estrategias evaluativas que estos desarrollan
en la clase de religion.

Con lo anterior, las estrategias evaluativas se entienden en funcion
de la capacidad del docente para transformar su conocimiento de la
materia, en formas que sean impactantes y adaptables a la diversidad de
los estudiantes, por medio de la seleccion de metodologias didacticas,
ocurriendo cuando el profesor debe pasar desde el acto de reformular el
contenido de la materia mediante representaciones, hasta concretar las
mismas, en métodos de ensefianza (Shulman, 2005) que le permitan, desde

la evaluacion, tomar decisiones respecto de su accion para el mejoramiento




de la accion pedagogica (Sanmarti, 2007). Sumado a esto, la labor del
profesor de religion es fundamental, ya que en cuanto maestro debe saber
qué ensenar, cudndo ensefiar y cdémo ensefar (Cabrero, 2014),
profundizando en un proyecto epistemoldgico concreto y un conjunto de
saberes a nivel disciplinar desde el punto de vista pedagogico y teoldgico
para la didactica que despliegan en las aulas escolares (CELAM, 1999).

Por lo tanto, recogiendo el planteamiento ofrecido por el foco
pedagogico del Ministerio de Educacién de Chile (2011), se recalca la
necesidad de considerar que la ensefianza que desarrolla todo profesor, y
en este caso aquél que atiende la asignatura de Religion, requiere sélidos
conocimientos y habilidades en las dreas curriculares a ensefiar y dominio
de metodologias y recursos didacticos respecto a como éstas se ensefian.

Igualmente, es de especial atencion el hecho de que el Marco para la
Buena Ensefianza (Ministerio de Educacién, 2008) sugiere que todo
profesor, basandose en sus competencias pedagdgicas, en el conocimiento
de sus estudiantes y en el dominio de los contenidos que ensefia, disefia,
selecciona y organiza estrategias de ensefanza que otorgan sentido a los
contenidos presentados y estrategias de evaluacion que permitan apreciar
el logro de los aprendizajes de los alumnos y retroalimentar sus propias
practicas; resultando asi necesaria esta consideracion a nivel del rol que
tienen las creencias pedagdgicas sobre las estrategias de evaluacion que el
profesor de religion utiliza en su desempeno docente.

En este sentido, se configuro la problematica investigativa, ya que el
profesor de religion, respondiendo a la especificidad de su &rea disciplinar,
despliega estrategias de evaluacidn, sobre las cuales se develan el rol que
poseen las creencias pedagogicas, entendidas como un conjunto de
verdades individuales que el docente construye a lo largo de su experiencia
de socializacion, las que modelan el actuar y la toma de decisiones del

profesor al operar como filtro en el procesamiento de la nueva informacién




y, por lo tanto, para interpretar, organizar y efectuar el proceso de
ensefianza y aprendizaje (Garcia, Azcarate, & Moreno, 2006).

Asi entonces, el desarrollo de esta investigacion considerd los
esquemas que el profesor de Religion se propone, en cuanto a
conocimientos y creencias que permean su reflexion respecto al qué y como
ensefiar, para ser considerado al momento de vincular el proceso
pedagogico a la evaluacion, identificando que el mayor logro a partir de
una metodologia de ensehanza y de los resultados obtenidos por los
estudiantes se fundamenta no tanto en la medida como se dan a conocer los
nuevos conocimientos, sino igualmente en la vinculacion de las estrategias
didacticas y la evaluacién, entendida como conjunto de actividades que
posibilitan identificar errores, comprender sus causas y tomar decisiones
para superarlas (Perrenoud, 2008) apuntando asi a la siguiente pregunta de
investigaciéon: ;Cual es el rol de las creencias pedagdgicas en las estrategias
evaluativas utilizadas por los profesores de religion egresados de la

Universidad Catdlica de Temuco?

MARCO REFERENCIAL

Educacion religiosa escolar: sentido y contexto

La ensefianza de la religion y su aporte para el quehacer educativo es un
espacio para pensar y un aporte a la formacion integral de las personas,
quienes buscando religarse al origen y al destino, se transforman en
sostenedores y colaboradores de la democracia y del bien comtn (Scherz,
2015). Con esto, la ensefianza de la religion, en el ambito de la educacion
religiosa, constituye una exigencia de la concepcidn antropoldgica abierta a
la dimensidn trascendente del ser humano, dado que se le concibe como un
aspecto del derecho a la educacién, proponiéndolo la Carta Circular

n°529/2009 de la Congregacion para la Educacion Catodlica de la Santa Sede,




indicando que la educacion religiosa “favorece el desarrollo de la
responsabilidad personal y social, asi como de las demas virtudes civicas, y
constituye pues una relevante contribucion al bien comun de la sociedad”.

En este sentido, la educacion religiosa se puede identificar, como
una disciplina escolar que atiende al conocimiento de la realidad religiosa y
a la construccion de un saber sobre la experiencia religiosa; como area de
formacion, que contribuye a la formacion integral del ser humano,
proporcionandole elementos necesarios para una asimilacion critica de la
cultura; y como apuesta por los derechos humanos, en la cual el sujeto vive
su capacidad de dar sentido a su vida, reconociendo su dimensién
trascendente, construyendo su proyecto de vida desde una espiritualidad
concreta (Meza, 2011).

A nivel contextual, el caracter escolar de la educacion religiosa en el
curriculum nacional chileno permite dilucidar su aporte significativo a la
vida de la comunidad educativa. Desde el Decreto Supremo n° 220
(Ministerio de Educacién, 1998), el estado chileno, en materia de educacion
religiosa, expone que el trabajo educativo de la asignatura de Religion
apunta a la valoracion de la dimension religiosa de todas las personas y su
apertura racional y afectiva hacia la trascendencia, desarrollando en el
ambito educativo un acompafiamiento a la dimensién religiosa y la
espiritualidad que forman parte del ser humano, en uno de los espacios
institucionales que la sociedad ha construido para ello: la escuela (Vargas &
Moya, 2014).

Por su parte, el abordaje pedagdgico de la educacion religiosa pone
su interés en el sentido de educabilidad, comprendiendo que la clase de
religion pretende humanizar a través del cultivo de las potencialidades del
ser humano y la experiencia que se vincula con el sentido de trascendencia,
a través de la experiencia religiosa que favorece su vivencia; y apunta a la

adquisicion de habilidades requeridas para la resolucion de problemas




mediante un proceso de pensamiento visual, técnico, conceptual y cientifico
(Bonilla, y otros, 2014).

Asimismo, la educacion religiosa persigue una integracion
progresiva entre fe, cultura y vida, por medio de la libertad y didlogo con la
realidad plurirreligiosa, la centralidad de Jests y su mensaje como

propuesta vivencial, y la intencionalidad kerigmatica (CECH, 2005).

Evaluacion y estrategias evaluativas en la educacion religiosa escolar

Al considerar la educacidn religiosa como como un reto posible de afrontar
en cuanto a su ensefianza, se plantea que en su planificacion es conveniente
que a cada objetivo se apliquen estrategias didacticas y evaluativas en las
que se secuencien las actividades mas adecuadas para alcanzar resultados
de aprendizajes concretos (Lloreda, 2012).

Ahora bien, lo planteado anteriormente, en cuanto a las estrategias
didécticas de ensefianza, apunta de igual manera a la importancia que
recae en la consideracion de la evaluacion como un punto de especial
atencion en la educacion religiosa escolar, para la clase de Religion desde la
mirada didéctica.

Dado que se comprende la evaluacion como una instancia de
aprendizaje, en la cual se requiere precisar en la pertinencia y coherencia a
la que esta debe apuntar, se requiere considerar que la evaluacién
educativa tiene un contexto determinado, un espacio o contenido sobre el
que actiia, unos momentos continuados a lo largo del proceso, y persigue
unas finalidades u objetivos formativos concretos (Castillo & Cabrerizo,
2003). Asimismo, la evaluaciéon forma una unidad inseparable con el
contexto, para proporcionar en cada momento informacién precisa que
permita la valoracion de la situacion educativa y fundamente las decisiones

que se estimen convenientes en relacion con los procesos de aprendizaje y




de ensenanza, en general, o con los contextos circunstanciales de los
alumnos, en particular (Avila & Paredes, 2015).

En este sentido, la evaluaciéon como estrategia diddactica, es la pieza
clave de todo el quehacer pedagdgico, ya que permite reconocer en cada
momento cudles son las dificultades que el alumnado encuentra en su
proceso de aprendizaje y cudles son las mejores estrategias para superarlas,
aportando informacion util para la adaptacion de las actividades de
ensenanza a las necesidades de quien aprende y de este modo mejorar la
calidad de la ensefianza en general (Jorba & Sanmarti, 2008). Igualmente, la
evaluacion siendo integrada en el proceso educativo, se convierte en un
instrumento de acciéon pedagogica que permite la adaptacion a las
caracteristicas individuales de los estudiantes a lo largo de su proceso de
aprendizaje; comprobando y determinando si se han conseguido las
finalidades bdasicas que son el objetivo y razén de ser de la actuacién
educativa, en donde diversos aspectos intervienen en el proceso de
educativo: habilidades, actitudes y valores, metodologia empleada,
intercomunicacion en el aula, nivel de exigencia, entre otros factores
(Castillo & Cabrerizo, 2010).

Desde lo anterior, en el campo especifico de la educacion religiosa,
se propone en cuanto a la categorizacion de la evaluacién, que en su
caracter sumativo y formativo debe corresponder a la interrelacion de
contenidos de la dimensidn religiosa y trascendente que se desarrollan en el
aula mediante actividades individuales y grupales; dependiendo
igualmente la evaluacion de la propuesta que hace el proyecto educativo
institucional y del interés que este tenga en la formacién integral del
estudiante con base en los aportes de la educacion religiosa y la psicologia
del desarrollo psicoreligioso humano (Meza, 2011).

Ahora bien, cabe sefialar que en el contexto del escenario educativo

chileno, la evaluacién de la educacion religiosa escolar, estd configurada




por lo que reglamenta el Decreto 924 (Ministerio de Educacion, 1984), el
cual propone al respecto que la clase de religion tendra una evaluacion
expresada en conceptos, la que siendo calificada e informada a los padres y
apoderados junto a las otras disciplinas escolares, no incide en la

promocion del estudiante.

Creencias pedagogicas de los profesores en cuanto a estrategias

evaluativas en educacion religiosa

Las creencias pedagogicas aluden principalmente a concepciones que
tienen los docentes acerca de los diferentes procesos de ensefanza-
aprendizaje, reconstruidas sobre la base de conocimientos
pedagogicos historicamente elaborados y transmitidos a través de la
formacion y en las practicas pedagdgicas (Cortez, Fuentes,
Villablanca, & Guzman, 2013) las que a su vez implican un marco de
accion constituido por procesos de formacion académica, experiencia
profesional, creencias, concepciones pedagogicas, politicas
curriculares, vision de mundo, la forma de ser de quien organiza y
conduzca el trabajo en aula (Castro, 2007), existiendo por ende una
relacion directa con las experiencias evaluativas planificadas para los
estudiantes, en las cuales los profesores evaltian el avance de los
estudiantes a lo largo de las clases y con distintas finalidades, mas
que evaluar un producto en un momento determinado del proceso
(Saavedra, 2016). De esta manera, se dilucida que los profesores
llegan a reconocer que los contenidos escolares, instrumentos y
practicas evaluativas no son neutras, ni objetivas; suponiendo por

tanto, que sus creencias respecto de qué vale la pena ser aprendido y




cual es la manera correcta de evaluar el desempefio de los
estudiantes, se vuelve un nodo critico de analisis (Prieto, 2008).

En sintesis, para comprender las concepciones que propone el
cambio de creencias en referencia a las practicas pedagogicas, cabe
mencionar que éstas no dejan de ser objeto de transformacién, en
cuanto a: objetivos, contenidos de ensefianza, estrategias
metodoldgicas, y practicas de evaluacion (Diaz, et al., 2010); ya que,
como creencias pedagdgicas propias de individuos en relaciéon
educativa, estas tienen un componente afectivo y evaluativo mas
fuerte que el conocimiento, en donde el afecto opera independiente
de la cognicidn, la cual estd asociada al conocimiento (Golombek,

1998).

METODOLOGIA

Naturaleza

Esta investigacion se desarrollé considerando su naturaleza cualitativa, la
que permite comprender el fendmeno social, partiendo desde un
acontecimiento real acerca del cual se quiere encontrar las cualidades que
en conjunto caracterizan al fendmeno investigado de otros fenomenos
(McMillan & Schumacher, 2005). En su naturaleza, la investigacién
cualitativa se basa en la concepcion de que la informacion que llega via

sentidos y su significado, constituyen una unidad indisoluble (Mella, 1998).

Enfoque

En relacion al enfoque investigativo, este es de tipo descriptivo-

interpretativo debido a que su propdsito es develar el rol que poseen las




creencias pedagdgicas de los profesores de religion en relaciéon con las
estrategias de evaluacion que utilizan, y el vinculo relacional que se
establece con las practicas que estos desarrollan a nivel pedagdgico en la
asignatura de religion. Dicha descripcion se relaciona con la comprension
de la naturaleza de su trabajo en aula como docente y las creencias que
cada uno posee. Este enfoque permite, de acuerdo a sus funciones
principales, la capacidad para seleccionar las caracteristicas fundamentales
del objeto de estudio y su descripcién detallada de las partes, categorias o
clases de dicho objeto (Bernal, 2006). De acuerdo a lo recién planteado, cabe
sefialar que los estudios interpretativos utilizan los datos para ilustrar
teorias o conceptos, pretendiendo comprender o explicar rasgos de la vida

social que van mas alla de los sujetos de estudio (Amezcua & Galvez, 2002).

Diseno

Se ha utilizado el estudio de casos, en el cual participaron profesores de
Religion egresados de la Universidad Catolica de Temuco. Este disefio es
una herramienta valiosa, cuya mayor fortaleza radica en que a través del
mismo se mide y registra la conducta de las personas involucradas en el
fendmeno estudiado (Martinez-Carazo, 2006), concibiéndose como
investigacion empirica que estudia un fenémeno contemporaneo dentro de
su contexto de la vida real, especialmente cuando los limites entre el
fenémeno y su contexto no son claramente evidentes (Yin, 1994).

Sus ventajas consideran el énfasis que se pone en el contexto desde
una mirada en profundidad y holistica que permite capturar la interaccion
entre numerosas situaciones atravesadas por cambios en procesos
altamente dindmicos, como los que tienen lugar especialmente en las
relaciones interpersonales. Al comprender cada estudio de caso como un

instrumento, debe existir una buena coordinacion entre cada uno de los




estudios individuales que se realizan, siendo asi llamado esto como estudio
colectivo de casos o estudio de casos multiples (Stake, 1998).

El estudio de casos multiples, se enfoca en un nimero de casos que
pretenden generalizar a partir de un conjunto de situaciones especificas a
otros que representen condiciones tedricas similares (Alvarez & San Fabian,
2012). Los estudios de casos multiples refuerzan estas generalizaciones
analiticas al disefiar evidencia corroborada a partir de dos o mas casos
(Martinez-Carazo, 2006). Cabe sefialar que el caso mdultiple de esta
investigacidn, se basa en las creencias pedagdgicas en torno a las estrategias
evaluativas, las cuales inciden en las practicas pedagogicas que llevan a
cabo en la clase de Religion los profesores de Religion egresados de la
Universidad Catolica de Temuco, respecto al como concebir y llevar a cabo

éstas en su ensefnanza para el aprendizaje de los estudiantes.

Participantes

Los participantes se caracterizaron por ser casos con abundante
informacion para estudios detallados, a través de la busqueda de
informadores clave, grupos, escenarios o acontecimientos para el estudio,
de acuerdo a lo sefialado por McMillan y Schumacher (2005). Se tuvieron
en consideracion como criterios de inclusion que los participantes de ésta
fueran profesores titulados que ejercen docencia en la asignatura de
religion en instituciones educativas de ensefianza basica y media, de
dependencia administrativa municipal, particular subvencionado y/o
particular pagado; abarcando los niveles de séptimo afno de ensefianza
basica a cuarto afio de ensefianza media. Igualmente se incluyd a
participantes que ejerzan la docencia en educacion superior en el area
disciplinar de educacion religiosa y teologia. La experiencia laboral y

académica de estos participantes debio ser igual o superior a tres afos. Los




participantes de esta investigacion fueron seleccionados, por su formacion
especifica a nivel pedagogico y disciplinar, considerandose como criterio
que estos deben ser egresados y titulados de programas de formacién en
Pedagogia en Religion de pregrado o postitulo Mencion en Religion de la

Universidad Catdlica de Temuco.

Técnicas de recoleccion de informacion

Se utilizd la entrevista en su cardcter semiestructurado, de modo que
partiendo de un guion tematico desarrollado, determina cudl es la
informacion relevante que se necesita obtener, requiriendo que el
entrevistado se remita a ella (Bisquerra, 2014). Igualmente se utilizd el
andlisis de informacion documental, como técnica de recoleccion de datos,
en cuanto a planificaciones de ensefianza de profesores de religion
participantes de esta investigacion y del Programa de Educacion Religiosa
Escolar (CECH, 2005). Esta técnica tiene por objetivo la captacidn,
evaluacion, seleccion y sintesis de los mensajes subyacentes en el contenido
de los documentos, a partir del andlisis de sus significados. A la luz de un
problema determinado se centra en el andlisis de contenido en un contexto
especifico, remitiéndose directamente al autor, a fin de producir
informacion para datos derivados del andlisis y la sintesis de la

informacién evaluada (Dulzaides & Molina, 2004).

Criterios de rigor metodologico

Se asumid una simultaneidad y didlogo permanente entre las diferentes
etapas del proceso, superando la linealidad entre las diferentes etapas y
determinando entonces relaciones entre el que investiga y los investigados

basadas en el encuentro y el didlogo, con el fin de abordar la necesidad de




conocer y respetar la fuente, proponiendo elementos que aseguren los
sesgos del investigador, pero también los sesgos de la investigacion,
traducidos en los objetivos y preguntas que surgieran, y posteriormente a
los resultados y conclusiones que se generan del proceso investigativo
(Cornejo & Salas, 2011). Igualmente se han considerado: “adecuacion
epistemoldgica y metodoldgica”, en el sentido si la perspectiva utilizada
coincide con la pregunta y los objetivos de la investigacion y si el disefio
responde a esa metodologia; “relevancia”, en el sentido de pertinencia y
novedad de los aportes en la comprension de ciertos fendmenos y sus
implicancias mas alld del proceso de investigacién puntual; “validez”,
entendida como cierta fidelidad con como se comporta el fenémeno en
estudio; y finalmente “reflexividad”, en tanto autoconciencia del

investigador en cuanto a sus supuestos y perspectivas (Calderon, 2009).

Analisis de la informacion

El andlisis se llevo a cabo utilizando para dicho fin el software de
analisis de datos cualitativos Atlas.ti, version 7.5, por medio de la
segmentacion de los datos recogidos en unidades de significado,
codificacion de datos (en y construir teoria, relacionando conceptos,
categorias y temas); a través de reglas de codificacién abierta
preestablecidas por el investigador. El procedimiento de analisis
considero la comparacion constante (Strauss & Corbin, 2002) de los
discursos de los profesores participantes, describiéndose el fendémeno
desde el punto de vista de cada uno y desde la perspectiva colectiva.
El andlisis de contenidos de los significados fue comprendido como
una técnica cuyo interés estd puesto en ideas expresadas en el

discurso (Lopez, 2002). De este modo, mediante el método




comparativo constante, el investigador recoge, codifica y analiza
datos en forma simultanea, en consideracion del criterio de

saturacion de contenidos (Jiménez-Fontana, et al., 2016).

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Esta investigacion tuvo como propdsito develar el rol que poseen las
creencias pedagogicas de los profesores de religién en relacién con las
estrategias de evaluacion que utilizan. A continuacién, se discutiran los
principales hallazgos de la investigacion realizada.

Los resultados del andlisis revelaron que en los profesores de
religion egresados de la Universidad Catolica de Temuco existe una visién
tradicional de la ensefianza, caracterizada por un énfasis valdrico, cuyo
fondo radica en la preocupacion por la formacidon religiosa de los
estudiantes. Segun lo anterior, esta vision tradicional de la ensefianza se
traduce en que los profesores de religion poseen una progresion légica para
ensefar, transitando principalmente entre la descripcion, identificacion,
explicacion y expresion de elementos propios de la doctrina de la fe
catolica, en funcién de la transmision de contenidos disciplinares, los que
se transforman en aprendizaje de contenidos principalmente conceptuales,
los que posteriormente son evaluados segtin la ensefianza llevada a cabo.
En tanto, el abordaje de la logica que posee la vision de ensehanza
tradicional, se configura como creencia pedagdgica de los profesores de
religiéon, cuyo origen alude a orientaciones para la planificacion,
metodologia, evaluacion y otros procedimientos educativos desde el
Programa de Educacién Religiosa Escolar (CECH, 2005).

En esta concepcion educativa de la clase de religion, ha de esperarse
que la progresidon que orienta la planificacion y la puesta en practica de las

estrategias evaluativas, que utilizan los profesores de religion en su




quehacer pedagégico, sean herramientas fundamentales en donde los
contenidos conceptuales ensefiados, que a su vez son evaluados segun
indicadores de cardcter procedimental, tengan coherencia con los contextos
de los estudiantes y experiencias creyentes de los mismos, trascendiendo su
vision tradicional de ensefianza. Siendo asi, el objetivo al cual apunta esta
concepcion tiene como fin el desarrollar en el ambito educativo un
acompanamiento a la dimension religiosa y la espiritualidad que forman
parte del ser humano, en la escuela, constituyendo uno de los espacios
institucionales que la sociedad ha construido para ello (Vargas & Moya,
2014).

Por otra parte, considerando las estrategias evaluativas que utilizan
los profesores de religion, los resultados relevan su concepcion en torno a
la variedad y los criterios que estan a la base de la evaluacion, ademas de la
posicién dicotémica respecto de las funciones que cumple la accién de
evaluar.

De la misma manera, las estrategias evaluativas que utilizan estos
docentes, apuntan generalmente al conocimiento de contenidos
conceptuales, cuyo tratamiento se orienta desde las actividades de
aprendizaje que se planifican, sin embargo dicho tratamiento de la
evaluacién y sus estrategias trasciende escasamente desde un caracter
reproductivo a una evaluacion con caracter creativo, participativo y
colaborativo (Ahumada, 2001). Dicha concepcién de evaluacion emerge
desde las creencias de los profesores, en cuanto a que las estrategias
evaluativas, cuya atencion apunta a las caracteristicas de los estudiantes, se
logra solamente a través de la recoleccion de informacién, hecho que no
logra generar un proceso sistematico y formativo.

En tanto, la variedad de estrategias evaluativas utilizadas se
caracteriza por el objetivo de medir aprendizajes logrados de parte de los

estudiantes, idea que a juicio del discurso de los profesores y del Programa




de Educacion Religiosa Escolar (CECH, 2005), se tiende a confrontar con
una posicion integral y holistica respecto de la evaluacion como estrategia
didéctica, la que a su vez es pieza clave de todo el quehacer pedagdgico, ya
que permite reconocer en cada momento cudles son las dificultades que los
estudiantes encuentran en su proceso de aprendizaje y cudles son las
mejores estrategias para superarlas, aportando informacion tutil para la
adaptacion de las actividades de ensefianza a las necesidades de quien
aprende y de este modo mejorar la calidad de la ensefanza en general
(Jorba & Sanmarti, 2008).

Ahora bien, en cuanto a los procedimientos de aplicacién de las
estrategias evaluativas en la clase de religion, éstos se planifican segun el
caracter formativo por sobre el sumativo de la evaluacion, relevandose el
uso de la pauta como instrumento de evaluacion utilizado
preeminentemente por los profesores de religion. Desde lo anterior, se
destaca que tanto la planificacion de la evaluacién en su caracter formativo
o sumativo, corresponde a la interrelaciéon de contenidos de la dimension
religiosa y trascendente que se desarrollan en el aula mediante actividades
individuales y grupales, a fin de que la formacion integral del estudiante
tenga base en los aportes de la educacion religiosa y la psicologia del
desarrollo psico-religioso humano (Meza, 2011).

Consiguientemente, la autoevaluacion en la clase de religion, como
procedimiento al que aluden generalmente los resultados, permite
vislumbrar la evaluaciéon de parte de los estudiantes en cuanto a criterios
entregados por los docentes, teniendo por finalidad la reflexiéon personal
respecto del logro de aprendizajes de contenidos conceptuales, en su
mayoria, seguidos por contenidos de tipo procedimental o actitudinal; idea
que refuerza la posicion de los docentes respecto de la evaluacion, que
emerge como respuesta a creencias que le conciben en su caracter de

medicion por sobre el cardcter de instancia de aprendizaje (Castillo &




Cabrerizo, 2003), en funcién de la toma de decisiones para la reflexion del
quehacer pedagdgico en busqueda de la toma de decisiones coherentes con
el contexto educativo, que permita la valoracion de la situacion educativa y
fundamente las decisiones que se estimen convenientes en relacion con los

procesos de aprendizaje y de ensefianza (Avila & Paredes, 2015).

Conclusion

A continuacion, se presentan las principales conclusiones de la
investigacion realizada, organizadas de acuerdo a los resultados discutidos
que permiten comprender el caso analizado, referido a develar el rol que
poseen las creencias pedagogicas de los profesores de religion en relacién
con las estrategias de evaluacion que utilizan.

En primer lugar se destaca que las creencias de los docentes sobre la
didactica y la evaluacion, en el contexto de la educacion religiosa escolar,
dan cuenta de que en la ensefianza de la educacién religiosa, son
consideradas disciplinas que focalizan sobre aspectos de la subjetividad de
los estudiantes, existiendo por ello una vision tradicional de la ensefianza,
caracterizada por un énfasis valérico, radicado en la preocupacion por la
formacion religiosa, terminando esto en una evaluaciéon que responde a
dicho énfasis y vision

En tanto, a nivel de estrategias evaluativas, predomina la
concepcion de evaluacion como una posibilidad para confirmar el
aprendizaje de los estudiantes, especialmente desde los contenidos
conceptuales ensefiados.

Es decir, para los profesores la evaluacion regula el grado de
adquisicion de contenidos, suponiendo por ende una vision tradicional de
la ensenanza que tiende a excluir aprendizajes de procedimientos y

actitudes en un contexto situado o significativo para el estudiante.




En segundo lugar, es interesante notar la posicion dicotémica que
los profesores de religion poseen respecto de la evaluacion. Es decir, ellos
atribuyen a la evaluacion la propiedad de determinar de manera directa si
un aprendizaje es logrado o no, evidenciandose explicitamente en los
instrumentos de evaluacidn utilizados y el cardcter formativo de ésta. Por
lo tanto, esta idea clausura una perspectiva integradora sobre la evaluacién
en el contexto de la ensefianza de la religién, dado que no se consideran
variables contextuales, ni de las propias particularidades del estudiante
como aspectos que puedan complementar esta vision dicotomica sobre la
evaluacién, quedando solo a nivel de discurso en las planificaciones de
ensefianza y las orientaciones pedagdgicas del Programa de Educacién

Religiosa Escolar.
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